%\.
'
o\
&

A pi W

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE EDUCACAO DA BAIXADA FLUMINENSE

A0Sy,
=]
=
=
&

o
- %‘a
%

AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA A
GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: POSSIVEIS
CORRELACOES

FERNANDA CHAVES DE LIMA

Duque de Caxias
2007



FERNANDA CHAVES DE LIMA

AS CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA A
GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL:POSSIVEIS
CORRELACOES

Trabalho de concluséo de curso apresentado
a Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense, da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, como requisito parcial para
a conclusdo do Curso de Licenciatura em
Geografia com Enfase em Meio Ambiente.

Orientadora: Prof2 Dr2. Simone Fadel

Duque de Caxias
2007



FERNANDA CHAVES DE LIMA

AS CONTRIBUICOES DA EDUCAGAO AMBIENTAL PARA A GEOGRFIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: POSSIVEIS CORRELACOES

Trabalho de concluséo de curso apresentado
a Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, como requisito parcial para a
conclusdo do Curso de Licenciatura em
Geografia com Enfase em Meio Ambiente.

Data de aprovacao: / /

Banca Examinadora:

Professora Dr2 Simone Fadel - Orientadora

Professora Flavia Lopes Oliveira



A minha orientadora Simone, que n&o
s6 me orientou neste trabalho mas
participou e contribuiu para

minha formacéo e minha vida.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, pela minha vidala alizacdo e término do
Mmeu curso e por sempre estar comigo e todos osekigar onde ando.

Agradeco, aos meus pais, que me apoiaram em taslcemidos nas minhas
escolhas durante meu trajeto nesta Faculdade gepaim estas pessoas maravilhosas que
me fizeram a pessoa que sou hoje.

Agradeco a minha irma que dividiu comigo esta eRpera da graduacdo, sempre
pronta a me ouvir e me orientar.

Agradeco aos meus demais familiares, avos, tiosnogy pois todos eles
acompanharam minha trajetéria e depositaram todandianca em mim e em meus
estudos.

Agradeco também, ao meu noivo e amigo, Alessarglmpre com paciéncia e
atencdo, ouviu meus lamentos, minhas alegrias, asirsurpresas e minhas vitérias,
torcendo pelo meu sucesso.

Agradeco a toda equipe do NEC, Lidiane, Ana Pdblaixu), Priscilla, Suelen e a
todo mundo que esteve neste periodo de dois amopactlhando experiéncias. Neste
periodo o NEC se transformou em minha segunda aleal gente!!!

N&o posso esquecer de agradecer a todos os func®reé professores, que

viabilizaram a realizacdo deste curso, uma fageormportante da minha vida.

Obrigada por tudo!



Se vocé quer conquistar o mundo
comece por sua aldeia
Fiodor Dostoievski



RESUMO

Este trabalho tenciona apresentar e discutir atiesmambiental no
ambito da Geografia no ensino fundamental, reatizamma anélise que ainda
carece de um maior aprofundamento académico, jshoaéticulacdo de um
campo do saber especifico com um campo de sabeiddepela proposta
curricular dos Parametros Curriculares NacionaSNPcomo Transversal.
Desta forma, nossa proposta € historicizar a EdwcAgbiental na Educacao
e buscar possiveis articulacbes com a ciéncia gkomr definindo os
contetdos propostos nos PCN de Geografia que pussusdamentos
presentes também na Educacdo Ambiental, fazendoc@uelacdo com a
corrente critica existente na Educacdo Ambientagrdagem apresentada
pelos PCN.

Palavras-chave: Geografia, Educacdo Ambiental , &Paetros

Curriculares Nacionais (PCN).



ABSTRACT

This work intends to present and to discuss the&r@mwental thematic
in the scope of Geography in basic education, sayrthrough an analysis
that still lacks of a bigger academic deepeningt tb, the joint of a field of
specific knowing with a field to know definite fone proposal curricular of
the National Curricular Parameters (PCN) as Tramsst¥eln such a way, ours
proposal is to historicizar the Environmental Ediacain the Education and
to search possible joints with geographic sciembefining the contents
considered in the PCN of Geography that also pedseddings gifts in the
Environmental Education, making its correlationhagixisting critical chain in

the Environmental Education, boarding presentedhiePCN.

Key words: Geography, Environmental Education, dlzi Curricular
Parameters (PCN)
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Introducéo

O presente trabalho tenciona estudar o tratameasoquestdes ambientais no
ambito da Geografia no ensino fundamental, buscgmaksiveis articulacbes entre a
disciplina Geografia e a Educacdo Ambiental no caaig educacao, através da proposta
curricular dos Parametros Curriculares NacionaisGéegrafia para o terceiro e quarto
ciclos e de Temas Transversais — Meio Ambiente.

.Nossas areas de analise aqui: a Geografia e Edusaghiental possuem diversas
semelhancas. Comecando pela definicdo, ambas poskuersas correntes, mas objeto de
estudo bem definido. Assim, primeiramente, optarpos definir o campo do saber
analisado aqui como disciplina central: a Geografia

Segundo o dicionario Aurélio, a geografia estardgdi comoa ciéncia que tem por
objeto a descricdo da superficie da Terra, o estlo® seus acidentes fisicos, climas, solos
evegetacSe® das relacdes entre o meio natural e os grlipos

Neste trabalho, vamos nos apropriar e, tentar faqpdar um pouco mais da ultima
parte desta definicdo, que se refere a relacd@uheim com o meio ambiente.

Como mencionado acima, a Geografia tem seu objetestudo determinado: o
espaco geografico. Este espaco se encontra emastmshutacdo. Passando pelas mais

diversas transformacdes, naturais ou antropicas.

! Aurélio Buarque de Holanda Ferreira e J.E.M.M t&eis, Ltda.
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Sem levar em conta o carater fragil que o equdidmamico dos diferentes biomas
existentes em nosso planeta, os diferentes modelesciedade modificaram e modificam
0 meio ambiente em que vive visando atender s¢eiesses econdmicos e sociais.

Considerando o modelo capitalista adotado a patrevolucéo industrial, percebe-
se, atualmente, que muitas dessas mudancas nondéenhetural se tornam ou estdo se
tornando irreversiveis, e, principalmente, seadisiam do equilibrio dindmico que , como
ja apontamos, caracteriza principais ecossistemasuystentam a vida em nosso planeta.

O ser humano sempre interferiu nas leis e processisrais. Gragas aos
mecanismos normais dedaptacdo e homeostase, a natureza sempre podensampestas
interferéncias e manter seu equilibrio dinami@®UM, 1959).

A partir dos anos 70, esta esgotabilidade e a @i@taolucdo para este problema se
apresentam as nacdes de forma iminente e inegavel.

(...) Cientes do impacto potencialmente prejudi@iahiide humana e ao meio ambiente
decorrente de modificagBes na camada de 0zdnio,

. Cientes de quaisquer medidas destinadas &gerota camada de o0z6nio de
modificacbes devidas a atividades humanas requeoeperacio e acao internacional
e devem ser baseadas em consideracdes cientifibasieas pertinentes ...

... Decididos a proteger a saude humana e o mdigeata contra efeitos adversos que
resultem de modificagcbes da camada de ozdnioConencdo de Viena para a
Protecéo da Camada de OzOnIEERETO N° 99.280, DE 6 DE JUNHO DE 1980)

Como uma das propostas para a reversao de tarfagzps socioambientais, surgiu
a Educacdo Ambiental (E. A).
No ambito da Educacéo, a temética ambiental édaada forma transversal , e &

nesta perspectiva que apresentaremos a E.A.

2 Retirado do site das Nacées Unidas no Bhaigit//www.onu-brasil.org.br/doc_ozonio.php
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Neste trabalho pretende-se apresentar os contedmlds.A inseridos em uma
disciplina especifica, sem desconsiderar, no emtardeu carater interdisciplinar.

No intuito de mostrar as contribuicbes da E.A camma transversal, para uma
disciplina, escolhemos a Geografia como disciplauaricular, onde muitos de seus
conteudos estao ligados a questdo ambiental ejgalmente, pelo fato de estar cursando
Licenciatura em Geografia com Enfase em Meio Anteiegraduacéo esta muito incomum
nas grades curriculares dos cursos de Geodrafia.

Para dar sustento ao nosso objetivo principal foenso de uma pesquisa e um
relatérid’ publicados recentemente pelo MEC.

Segundo dados apresentados no relatorio em paderiinistério da Educacao
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisasdfitonais Anisio Teixeira (INEP), que
visa saber se a Educacdo Ambiental esta sendo e esth sendo ofertada no ensino
fundamental, mostra que a Geografia, no Sudestg, ségunda disciplina onde ha a
realizacdo efetiva de Educacdo Ambiental dentroesleola. Tais dados servem para
ratificar e complementar este trabaltiem relacdo a insercdo da EA nas disciplinas
escolares, os dados da pesquisa mostrariam queudeste, 0s espacos mais comuns de

realizacdo da EA na escola s&o Ciéncias naturat®qpe Geografia (12%).

3 Por ser um curso para a formacéo de professoteséefmse neste curriculo, especificamente, amnass
torna-se equivocada. Pois ao educador cabe o edsiodos o0s aspectos da disciplina e todos el@s co
énfase. Defendemos aqui a énfase em questdes doAviddiente em todos os curriculos de licenciatura e
ndo somente uma nomenclatura que realmente nadeatsn necessidades da formagdo de educadores,
formando mais graduandos com uma falsa especiabzag

* Relatério baseado nos dados fornecidos pela mesdoiMEC/UFRJ/ANPEd
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Com o objetivo de corroborar com a pesquisa, pdet@os neste trabalho, mostrar
as interacdes possiveis existentes entre a disgi@ieografia e a Educacdo Ambiental,
vamos analisar os Parametros Curriculares NacidifdtdN), tendo em vista que estes
foram elaborados com o intuito de servir como ufereacial para os professores de todo o
Brasil.

Aqui neste trabalho, nos basearemos nos conteludgsogtos pelo PCN de
Geografia dos terceiro e quarto ciclos, para clmegarao nosso objetivo de apresentar
elementos da Educacdo Ambiental interagindo coooontelddos de Geografia.

Este trabalho esta dividido em trés capitulos. Nogiro capitulo apresentaremos a
Educagdo Ambiental, destacando suas caracterigtipassenca no campo da educacéo e
no Brasil, procurando pontuar sempre seu car&@esversal.

No segundo capitulo analisaremos a estrutura do BEeografia, suas divisdes e
propostas para o ensino fundamental.

Ainda neste capitulo procuraremos discutir a pefisa do termo Educacao
Ambiental, enumerar as correntes ambientalistadestificar a corrente que mais
contempla a idéia do PCN. Debatendo ainda, a ipod do meio ambiente sendo
discutido como um tema transversal e a concepc&iedgrafia adotado nos PCN.

No terceiro capitulo entraremos de fato na andliegposta neste trabalho, dos
conteudos programados para o terceiro e quarto, eéd#ntificando as articulagbes entre a
Geografia e a Educagdo Ambiental.

Esclarecemos, ainda, que a escolha por analisacdatetdos no terceiro e quarto

ciclos se d4, no nosso entendimento, por compregueeestes ciclos sdo fundamentais no
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desenvolvimento do aprendizado do aluno, porquestanfase que se visa ampliar a
capacidade de observacéo e conhecimentos, primgptd no que diz respeito ao ambiente
local do educando. Assim o PCN de Geografia prqmi@ estes ciclosum trabalho

pedagdgico que visa a ampliacdo das capacidadesatlio®s do ensino fundamental de
observar, conhecer, explicar, comparar e represeatacaracteristicas do lugar em que

vivem e de diferentes paisagens e espacos gearg’afic

Esperamos, com este trabalho, poder abastecer miaidaa bibliografia sobre este
assunto, contribuindo com as discussfes no amhiteddcacdo sobre a importancia dos

temas transversais e as disciplinas curriculares.

° PCN, p&g.15,1998.
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CAPITULO 1

A escolha é nossa: formar uma alianca global
para cuidar da Terra e uns dos outraos, ou arriscar
a nossa destruicdo e a da diversidade da vida.
Sao necessarias mudancas fundamentais dos
nossos valores, instituicdes e modos de vida
-Desafio para o Futuro-
Trecho da Carta da Terra

1. A Educacdo Ambiental na educacéao

No presente capitulo pretende-se apresentar agnsglies que a Educacédo
Ambiental tomou e suas proporc¢des dentro da Edacaca

A partir do levantamento bibliogréafico realizadoga elaboracdo desta monografia
foi possivel constatar que a literatura sobre oat@&mbastaste diversa, assim como as
praticas de educacdo ambiental relatadas e/ousada$i pelos diferentes autores
estudadds

Assim, percebe-se que para muitos a Educacdo Amabisa restringe a uma
simples mudanca de habitos cotidianos como reaiclawo ou até mesmo néo joga-lo em
rios, porém essas atitudes ndo sdo suficientesgudmaionar ou até mesmo entender a
guestao ambiental que se encontra interligadarasoatises do mundo capitalista.

Layrargues (2005), sobre esta questdo do lixo,ufaa critica a este modo de

diminuir a importancia do tratamento desta questao:

(...) apesar da complexidade do tema, muitos pneggsade educagdo ambiental na escola séo
implementados de modo reducionista, j& que, emafuia reciclagem, desenvolvem apenas a
Coleta Seletiva de Lixo, em detrimento de uma x&ftecritica e abrangente a respeito dos

® GUIMARAES, 2006; SATO & CARVALHO, 2005; SAUVE, 260 LAYRARGUES, 2004.
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valores culturais da sociedade de consumo, do ogdasw, do industrialismo, do modo de
producgdo capitalista e dos aspectos politicos adesizos da questdo do lixo. E a despeito
dessa tendéncia pragmética, pouco esfor¢co tem détlicado a analise do significado
ideolégico da reciclagem, em particular da lataldeninio (material que mais se destaca entre
os reciclaveis), e suas implicacdes para a educagdmental, mais preocupada com a
promog¢do de uma mudangca comportamental sobre Edéda disposicdo domiciliar do lixo
(coleta convencional X coleta seletiva) do que cmeflexdo sobre a mudanca dos valores
culturais que sustentam o0 estlo de producdo e uooos da sociedade
moderna.(LAYRARGUES,p.180, 2005.)

Deste modo, se ndo assimilarmos tais problemasiaispo econbmicos, e até
mesmo, politicos) a crise ambiental, talvez nd@mes a importancia de se falar em
Educagcdo Ambiental.

Apesar de suas diversas dimensofes e interpretacBdacacdo Ambiental tem sua
concepcdo baseada na reconstrucdo de valoresjastizagao e trabalho da coletividade

para melhorar a qualidade de vida de todos, assino @sta na lei 9795/99:

Art 1° - (...) processos por meio dos quais o itliv e a
coletividade constroem valores sociais, conheciosihtabilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservdgdmeio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencialia gaalidade
de vida e sua sustentabilidade.

Percebe-se que como a Lei 9795/99 preconiza, eaeda ambiental deve fazer
parte de nossa formacdo como cidadao, ou sejamdsvéaprendé-la” desde nossa fase
infantil.

Temos a necessidade de formarmos cidadaos cores;ieapazes de correlacionar
fatos e terem uma visdo holistica e critica do rousmd que vivemPara isso, a Educacao

Ambiental (E. A) deve ser tratada de forma interiginar na escola, em todos os niveis do
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ensino, assegurando que a questdo ambiental sextida em todas as disciplinas, com
suas especificidades, de maneira transversal eiada@os contetdos propostos

Buscando situar a “incorporacdo” da Educacao Antaie(E. A) na educacao
brasileira, procurando delimitar sua origem e pantlo 0s eventos que contribuiram para
sua insercao, assim como a conhecemos hoje, enas#@ar transversal e multidisciplinar,
vamos fazer uso de um breve histérico, dando érdasdesenvolvimento da Educacéo
Ambiental no Brasil.

Nossa referéncia inicial serd& a Conferéncia de isibirealizada em 1977,
reconhecida por seus organizadores como um pratoega da Conferéncia de Estocolmo
(1972), e também, ponto fundamental da primeirg@ fds Programa Internacional de
Educacdo Ambiental. Programa este iniciado em 187partir da reunido de Belgrado,
onde houve uma proposta para que a E. A fossencantiivesse carater multidisciplinar,
respeitando as diferencas regionais, atendessataossses nacionais e estivesse presente
em todos os niveis de ensino, assim como expressdracomendacdes da Conferéncia
Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental atse® Membros (Thilisi, CEI, de 14 a

26 de outubro de 1977):

Recomendacao n°8

A conferencia recomendou aos setores da populagitegassem em consideragao:

- a educacao do publico em geral. Esta deveraiatoups os grupos de idade e todos os niveis
da educacéo formal, assim como as diversas afiegdde educagéo ndo formal destinada aos
jovens e aos adultos. Nesta atividade, as orgdesagoluntarias podem desempenhar um

papel importantg..)

No entanto, o Brasil ndo participou desta Confaegniendo acesso aos documentos

produzidos durante este evento somente variosdepmss e sendo publicados em 1997.
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Assim, a Coordenacédo de Educacdo Ambiental doskdino da Educacdo (MEC),
produziu o documento “Educacdo Ambiental’, destdoaem uma de suas sec¢les, as
principais caracteristicas da E. A na 6tica deidibil

Em sintese, segundo o documento, publicado pelo,MEE. A deveria ser um
processo dinamico integrativo, transformador (desendo uma nova viséo da relagéao
do homem e seu meio), participativo (estimulangamicipacao individual nos processos
coletivos), abrangente (as Educacdes Ambientamgoseferecida em todos os niveis do
ensino formal, envolvendo a escola, a familia eraunidade em conjunto), globalizadora
(acdo local, visdo global), permanente (processescente e continuado) e
contextualizadora (levando em consideragcédo asedifas regionais e as particularidades do
ambiente local, sem com isso perder a visédo plaagta

Os anos 80 foi uma época de grandes avancgos pasataes ligados ao meio
ambiente e & educacédo, pois foi neste periodo dmidato, se deu uma unido muito
importante: da educacdo com a defesa de meio armbisssim, em 1987, foi lancado um
relatério, produzido pela Comissdo Brundtland, cidon“Nosso futuro comum”. Tal
comissdo teve a missao de entregar a OrganizaggidNdedes Unidas (ONU), uma
avaliacdo da situacdo ambiental do mundo e progtcatégias para superar 0s problemas.
Este relatério conclui que a crise ambiental egtligada a outras crises e sugere cpe “
mudancas que desejamos nas atitudes humanas -aafinelatorio — dependem de uma
campanha de educacéo, debates e participacao @iblic

A partir deste relatério que impactou todo o murfamu definida a realizacdo da

Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiitesenvolvimento, Rio-92.
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1.1 Educacdo Ambiental no Brasil

Em 1988, no Brasil, foi promulgada a no€sanstituicdo Federalcom um capitulo
inteiramente dedicado ao meio ambiente, o0 que gabarossaCarta Maior como uma das
mais completas do Mundo.

Na Constituicao, o inciso VI do capitulo de meiob&énte, cria a obrigatoriedade
da “educacgdo ambiental em todos os niveis de ensincomscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente”.

A partir deste inciso e desencadeando debatesosakyr foram criadas leis e
tomadas iniciativas muito importantes como:

* A Lei Federal n® 6.902/81, que estabelece novosestigde éareas de
Preservacdo ambiental;

* A Lei Federal n® 6.938/81, que institui a “Politidéacional de Meio
Ambiente”;

 Em 1985, a Secretaria Especial de Meio Ambienteymio um documento
gue avaliava o desenvolvimento da Educacdo Ambidotpais, e, diversos
niveis de julgamento.

« Em 1987, o Conselho Federal de Educacéo aprov@uexgr 226/87, onde

ficou enfatizada a urgéncia da introducéo da EprApondo, ainda, que fosse

iniciada na escola numa abordagem interdisciplinasstrando a populacéo

algum posicionamento quanto aos fendmenos ou Gt&ncias do ambiente.

E finalmente, em 1997, foram lancados os Paramedwasiculares Nacionais

(PCN) pelo MEC *“traduzindo” em uma proposta curdacwas diferentes iniciativas mais
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amplas apontadas anteriormente. Nesta propostai@ AMebiente é tratado como um de
seus temas transversais.

Nesta pesquisa, vamos utilizar os Parametros @lares Nacionais de Geografia e
o0 PCN - Temas Transversais de Meio Ambiente comte$oprivilegiadas, considerando
gue fundam um referencial nacional para todos wsisitdle ensino e foram, como citado
anteriormente, elaborados e recomendados pelotétimigsia Educacédo (MEC).

Nossa analise se constitui em uma tentativa dej@oer a bibliografia sobre esta
articulacdode um campo do saber especifico com um campo der sldfinido pela
proposta curricular dos PCN como Transversal juatden com as seguintes teméticas
Etica, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Sale Trabalho e Consumo

Segundo o documento, 0s temas transversais saddesiesociais de suma
importancia para a constru¢do de uma educacaapadadania e foram eleitos visando os
seguintes pontos: sua urgéncia social, abrangéragenal, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e o favorecongmtcompreenséo da realidade e a
participacao social.

A educacdo para a cidadania requer que questdesgissaejam
apresentadas para a para aprendizagem e a reflegs&@iunos , buscando
um tratamento didatico que contemple sua compldgigasua dindmica ,
dando-lhes a mesma importancia das areas convaiiGom isso 0
curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma e os temas podem
ser priorizados e contextualizados de acordo conifagentes realidades
locais e regionais e que novos temas sempre podam S
incluidos.(PCN,p.25 1998)

De inicio, esclarecemos que ndo se tenciona mogtiara Educacdo Ambiental
pode ser tratada de forma integral dentro da disaipgGeografia, mas sim apresentar

possiveis articulacdes entre elas, com base nasimos propostos no proprio documento
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do MEC. Por isso, elucidamos que no presente trapalesconsideraremos a parte que
cabe a outras disciplinas, fazendo uma andliseagentna Geografia, como disciplina

curricular.
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CAPITULO 2

O ar é precioso para o homem vermelho,
pois todas as coisas compartilham o mesmo sopro:
0 animal , a arvore, o homem, todos compartilham o
mesmo sopro
Carta do Chefe Indigena Seattle (1854)

2 - A estruturacéo do PCN

O PCN se constitui em um documento elaborado péhistrio da Educacdo com o
objetivo de auxiliar o trabalho do professor e llma, apontando para uma educacéo onde
0 educando se torne consciente de seu papel redadej apresentando recursos culturais

relevantes a conquista de sua cidadania:

“Nesse sentido, o propdsito do Ministério da Edécae Desporto, ao
consolidar osParametros, é apontar metas de qualidade que ajudem o
aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao peatiwo, reflexivo e
autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deverel’,(P@98)

Quanto a estrutura o PCN se divide em trés padggri(neira, a segunda e as
orientacBes metodoldgicas e didaticas). Sua prinpirte se divide em: Caracterizacado da
area, conteudos e critérios de selecdo e orgaovizégg@da um deles divididos em
subtdpicos).

Na parte que diz respeito a caracterizacdo da ardacumento faz uma analise de
como é proposta a Geografia no ensino fundamergsgaltando suas correntes e seus
conceitos considerados base para o entendimerdisaplina. Neste item ainda apresenta
como a Geografia € concebida pelo PCN, a impod&uagial do conhecimento geogréfico,
como o aprendizado em Geografia, nesta fase doegn@m muito mais da percepg¢éo e da

observacéo do aluno sobre o mundo que de longogrsies do professor.
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E relevante lembrar que grande parte da compreets&@®eografia passa
pelo olhar. Saidas com os alunos em excursfes sseipa didaticos séo
fundamentais para ensina-los a observar a paisagembservacdo
permite explicacdes sem necessidade de longosrsiiscuAlém disso,
estar diante do objeto de estudo é muito mais ar@tve prazeroso no
processo de aprendizagem.(PCN,p.34 1998)

O item de conteludos e critérios de selecdo e arggdd trata, basicamente, de
como 0s conteddos propostos estdo articulados s@m@wente com os Temas
Transversais dos Parametros Curriculares Naciolaiem separado, como cada tema
transversal podera ser tratado dentro da area ogr&m.

Ja a segunda parte do documento se divide em:@ o&objetivos propostos para
aguele ciclo e seus conteudos, estes divididos»ams.e

No caso do PCN de Geografia para os terceiro éajoanos, esta segunda parte
inicia por: como devera seransino e a aprendizagenesta fase: seu campo cognitivo
estara aberto para uma maior complexidade, sersiivieb ao aluno a problematizacéo das
interacdes entre o espaco local e o global, assmo@ compreensao do espaco-tempo.

Ainda neste item, o documento lista os objetivosapa ciclo em questdo e os
conteudos propostos, dividindo-os em eixos, ondaetende tratar separadamente, porém

de forma integrada com os temas transversais ¢slmos sugeridos.

Embora cada unidade escolar e cada professor popsapor os seus, a depender das

necessidades e problematicas que julgarem relevaiterdar, aqueles selecionados devem
tratar da presenca e do papel da natureza e sagheoetom a vida das pessoas (seja em
sociedade, coletiva ou individualmente) na consimudo espaco geogréfico.

Seguem sugestfes de eixos tematicos que podemstselados de modo amplo, pois se

configuram como sugestdes e ndo devem ser compdasrtbmo uma seqiiéncia de assuntos a
serem aprendidos, ou ainda como eixos isolados.(PGH, 1998)

No documento ainda constam as orientacdes metddatog didaticas . Esta parte
aborda e sugere métodos e orientac6es didaticasaakguados para o processo de ensino-

aprendizagem, seja ele qualquer que for. Finalzam PCN de Geografia chama a
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atencdo para a importancia da leitura e da comg@ieenexplanando conceitos e
caracteristicas pertencentes a Geografia, assir,canteitura da paisagem, a descricdo e
observacao, a explicacdo e interacao, a terrimbaidé e extensdo, analogia e finalmente,

sobre a representacéo do espaco no estudo da @#eogra

Qualquer que seja a concepcgao de aprendizagemée dpgensino, estas
deverdo estar voltadas a formacao plena do educ&uittanto, deve-se
ter sempre o cuidado de deixar claro quais saoébsdos mais adequados
eu garantem atingir esse grande objetivo (...)

(...) Assim, o professor devera ter consciéncia muéos deverao ser os
recursos didaticos utilizados no processo de apagein para
contemplar essa diversidade que caracteriza o nsoivela sala de
aula.(PCN, p.133,1998)

2.1 Educacao Ambiental: um caleidoscopio

Neste topico nosso intuito é apresentarmos a piggmsle Educacdo ambiental
encontrada nos PCN. Contudo, apresentaremos mendk um “retrato” sobre a ampla
discussao existentgcerca da Educacdo Ambiental: sua importanciajusgar nos varios
niveis de ensino e suas praticas, porém sua cae@ossui multiplas facetas.

Ao longo dos anos em que a Educacdo Ambientah$arrida e desenvolvida dentro
e fora da educacdo formal, conjuntamente com esteegso, pdde-se perceber o
aparecimento de diversas correntes ambientalistas.

A literatura sobre o tema nos mostra que a E. Asgaoonstitui em um consenso.
Apesar de todas as abordagens terem como finalalpdeservacdo do meio ambiente e de

serem unanimes quanto a importancia da educacde pezcesso, tais conceituacbes

apresentam suas variaveis:
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Quando se aborda o campo da educacdo ambient#mps nos dar
conta de que, apesar de sua preocupacao comum cegioambiente e

do reconhecimento do papel central da educagédo gameelhoria da

relagdo com este Ultimo, os diferentes autoreg(iesdores, professores,
pedagogos, animadores, associa¢des, organismgsadidtam diferentes
discursos sobre a EA e propSem diversas maneirasodecber e de
praticar a agdo educativa neste campo. Cada urdec@isua prépria visao
(...) (SAUVE, 2005, p.17)

Deste modo, nos deparamos com diversas corrent€slulzacdo Ambiental, que
concebem ou praticam a questao ambiental de fadifeaentes umas das outras.

Segundo Sauvé é possivel caracterizar a E.A enorténtes. Ao caracterizar estas
correntes, 0 autor as agrupa em dois grandes blasaorais antigas (aquelas surgidas nos
anos 70 e 80) e as mais modernas (que surgiramedeypacoes recentes).

Entre as mais antigas estdo: a naturalista, a w@usenista/recursista, a resolutiva,
a sistémica, a cientifica, a humanista e a mored/ét

E as mais recentes sdo: a holistica, a biorreljtaaa praxica, a critica, a
feminista, a etnografica, da ecoeducacédo e dargabtidade.

Cada uma delas tem sua concepcdo de meio ambiéptéptracam seus objetivos
para a Educagdo Ambiental e tem seus enfoquesegiadgos, apesar disto ao analisarmos
tais abordagens percebemos que estas correntesandexcludentes entre si, mas sim

complementares.

(...) uma mesma proposicao pode corresponder a @auass correntes
diferentes, segundo o angulo sob o qual é analigddalmente, embora
cada uma das correntes apresente um conjunto dactedsticas
especificas que a distingue das outras, as costemdie sdo, no entanto,
mutuamente excludentes em todos os planos: cer@sentes
compartilham caracteristicas comuns. (SAUVE, p20D5)

Esta gama de abordagens nos apontou a importaeciee ddefinir um quadro

conceitual que nos possibilitasse compreender ebt@ssas correntes, suas possiveis
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relagbes com o conhecimento geogréfico e, partitidate, as inter-relacdes presentes
entre EA e geografia nos PCN. Dentre as concepgjtstas anteriormente optamos pela
analise mais pormenorizada de trés concepc¢des. Goaitquer escolha, esta também néo é
neutra, a medida que seriam estas as que maisr@dnagm de nossa compreensao de
mundo, educacao, educacdo ambiental e Geografisanatisarmos tais correntes, nos
baseando em sua concepcao, objetivos e enfogustacamos trés correntes, mais
recentes, sdo elas: a holistica, a praxica eieacriistamos, portanto, explicitando o quadro
conceitual que utilizaremos para a analise de nolsigbo de estudo.

A abordagem holistica concebe o meio ambiente cmmodo”, para isto, leva-se
em consideracao a totalidade de cada ser queipartio “global”. Ainda, defende que se
deve abordar as realidades ambientais de mandeeemtiada daquelas que ajudam a

arruinar o meio ambiente.

E preciso levar em conta ndo apenas o conjuntendétiplas dimensoées
das realidades socioambientais, mas também dassaveimensfes da
pessoa que entra em relacdo com estas realidaalegplblidade e da
complexidade de seu “ser-no-mundo”. O sentido dob@” aqui é muito
diferente de “planetario”; significa, antes, hatist referindo-se a
totalidade de cada ser, de cada realidade, e eadeetklagbes que une os
seres entre si em conjuntos onde eles adquirendséBAUVE,p.27,
2005)

J& a corrente praxica concebe 0 meio ambiente comoampo de experimentacao
gue gera a acao e a reflexado. Priorizando a acdpremdizado pela e para a agao, visando

o trabalho em equipe.

O processo da corrente praxica é , por excelénzida pesquisa-
acdo, cujo objetivo essencial é o de operar umaangadem um
meio (nas pessoas e no meio ambiente) e cuja dinami
participativa, envolvendo os diferentes atores i@ gituacdo por
transformar. Em educacédo ambiental, as mudancestae podem
ser de ordem socioambiental e educacional.(SAUVZR, 2005)
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E por ultimo, analisamos a corrente critica. Coeoelb 0 ambiente como objeto de
transformacédo e Ilugar de emancipacdo, objetivandesmontar” as realidades
socioambientais e transformar o que ocasiona prasdeenfocando o praxico, o reflexivo
e o dialogistico. Esta abordagem, a nosso verpssenta como a mais “completa” das
correntes analisadas, pela sua visdo de meio am@pigune abrange o pensamento das
outras duas correntes, conseguindo aglutinar eam suas e as praticas das duas correntes

anteriormente analisadas.

2.2 O meio ambiente como tema transversal: EA e &CN

Como vimos, os temas transversais tém em comunoad&aserem questbes que
permitem a compreensao e a critica da realidade.

Esta transversalidade pode desencadear outrassfi®s) como, por exemplo, sua
relacdo com a interdisciplinaridade.

De certa forma a transversalidade esta ligadaadirente a interdisciplinaridade, na
medida em que os temas transversais dependem d@™alas disciplinas em beneficio de
determinado tema transversal, ou seja, a trandiada de um tema esta associada a
capacidade das disciplinas de construirem intefescgntre si mesmas embasadas naquele
tema. Por exemplo, a temética ambiental deve adia de forma transversal a e em cada
uma das disciplinas curriculares.

Especificamente na proposta de trabalho da tematichiental, o documento

expressa a idéia de que os alunos sejam capazeaber-se como parte integrante da
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natureza e agente transformador e critico do nagitms para fazer as devidas relacfes
entre os elementos que se realizam no espaco- tdopgue diz respeito, a concepcao de
trabalho com a questdo ambiental, o documento dG KlEEnfatico ao afirmar que ha uma

necessidade de se formar cidadaos conscienteseagidach e se comprometam com a

realidade socioambiental, ultrapassando:

A principal funcdo do trabalho com tema Meio Amléené contribuir
para a formagdo de cidaddos conscientes, aptosidirde atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometiao aovida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e giéna isso € necessério
gue mais do que informacgdes e conceitos, a eseqgeoponha a trabalhar
com atitudes, com formagéo de valores, com o erssamaprendizagem de
procedimentos. E esse é um grande desafio paracagib. (PCN,p.187
1998)

Neste sentido, no que se refere a apresentacaeic@iaco tema, pode-se afirmar
gue o documento expbe uma postura critica quantoeadidade e visando sua
transformacdo. Esta postura, como vimos, se congtit eixo central da concepcao

ambientalista critica.

2.3 PCN: Concepcéo de Geografia

Quanto a concepcdo de Geografia apresentada nos PS€Al ndo esta téo
explicitada, porém ao fazer um pequeno histéricoadarentes da Geografia, apresentando
suas etapas e objetivos, indo da Geografia Traditia Geografia Critica, o documento
deixa claro que a abordagem critica € a que melbotempla a idéia defendida , nos
PCNs, nos objetivos do ensino fundamental de famarpessoas conscientes e criticas,
capazes de transformar o espaco:

Perceber-se integrante, dependente e agente mramasfor do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes aié® contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente.(PQN.$98)
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Esta percepcédo vai ao encontro, de outro objetiwotasma Transversal Meio

Ambiente, reforcando a idéia de aproximacao destegpos do saber:

Perceber, em diversos fendmenos naturais, encaméas e relacdes de
causal/efeito que condicionam a vida no espaco (gkog) e no tempo
(histérico), utilizando essa percepc¢do para pasaige criticamente
diante das condi¢Bes ambientais de seu meio.(PTIV,[1998)

Com base, nestas afirmactes e em analises feilaP@N de Geografia e Tema
Transversal — Meio Ambiente, a Geografia concebmdocumento , pode ser considerada
critica, onde o aluno deve se perceber como pategrante do meio em que vive, ndo so
observando, mas também analisando,estudando eagim#o com os elementos da
natureza, propondo formas de resolver os probleguasurgem:

...a Geografia abrange as preocupacdes fundamepaesentadas nos
temas transversais...Pois 0 estudo da Geograffgomiona aos alunos a
possibilidade de compreenderem sua propria posigiconjunto de
interacdes entre sociedade e natureza.(PCN, 1998)

Procurando ilustrar o que foi afirmado acima, zditemos autores que
discutem a EA Critica e a Geografia Critica, comurdéds (1990) que define a Geografia
Critica, em seu livr@&eografia: Pequena Histoéria Critica

A outra vertente, do movimento geogréfico, agrugaete conjunto de
propostas que se pode denominar Geografia Criista denominacao
advém de uma postura radical, frente a Geografiatesne (seja a
Tradicional ou a Pragmatica), a qual sera levadaival de ruptura com o
pensamento anterior. Porém, o designativo de aritiz respeito,

principalmente, a uma postura frente a realidadenté a ordem
constituida. Sdo os autores que se posicionam mparttansformacao da
realidade social, pensando o0 seu saber como uma @Esse processo.
S&o assim, 0s que assumem o0 conteddo politico déecinento

cientifico, propondo uma Geografia militante, queelpor uma sociedade
mais justa. (MORAES, p, 112,1990).
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Ainda sobre esta abordagem critica, Veséntapresenta a origem deste

movimento geografico, explicitando suas caraciedstprincipais:

Pode-se dizer que o0s pressupostos béasicos dessalug@” ou
reconstrucdo do saber geografico eram a criticidadeengajamento. Por
criticidade se entendia uma leitura do real —éstdo espaco geografico —
gue ndo omitisse as suas tensdes e contradicGesjugassem enfim a
esclarecer a espacialidade das relagbes de podem@acdo. E por
engajamento se pensava numa geografia ndo maigsrdhee sim
comprometida com a justica social, com a correcé@® desigualdades
socioecondmicas e das disparidades regionais...

Coerente com a opc¢ao, apontada anteriormente, sobl®mrdagem da Educacéo

Ambiental Critica, pode- se afirmar que:

Em uma concepcédo critica de Educagédo, acreditasea qransformacao
da sociedade é causa e conseqiiéncia (relagddodiplid transformacéo
de cada individuo, ha uma reciprocidade dos prosess qual propicia a
transformagéo de ambos. Nesta visdo, educando eaduolusdo agentes
sociais (...).

Em uma proposta critica de Educagdo Ambiental ath@bse com uma
visdo sistémica de meio ambiente, compreendidowartatalidade como
um conjunto em que seus elementos interdependsatagerrelacionam
em um equilibrio dindmico. (GUIMARAES, p.17,2000)

Desta forma, gostura critica na percepcdo de Guimardes (20@@néoante com a

percepgao deSauve (2005) ,quando a define como uma postura que

Com um componente necessariamente politico, apgmésa a

transformacdo de realidades. Ndo se trata de uftiaacestéril. Da

pesquisa ou no curso dela emergem projetos deemgdana perspectiva
de emancipacédo, de libertacdo das alienagfes.-Seatle uma postura
corajosa, porque ela comega primeiro por confroatasi mesma (a
pertinéncia de seus proprios fundamentos, a coeréie seu préprio
atuar) e porque ela implica o questionamento dgarés-comuns e das
correntes dominantes. (2005, p.30).

Assim, 0 meio ambiente é visto como um sistemasidenando sua totalidade,

onde seus elementos interagem entréEsia corrente critica da E. A interpreta o meio

" Citagéio retirada do endereco eletroritp://www.geocritica.com.br/geocritica.htnacessado em
15/11/2007.
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ambiente como um objeto de transformacdo, um ldgaemancipacdo onde € possivel
desconstruir as realidades socioambientais visaridmsformacao dos problemas locais.
Na tentativa de tracar interseccbes entre a cerr@ritica da Geografia e a
abordagem Critica da Educacdo Ambiental, concluiques ambas tém a criticidade e a
transformacdo da realidade como fundamentos. Semlaticamente, impossivel
associarmos uma abordagem de geografia critica wuom vertente conservacionista de

Educacéo Ambiental.
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CAPITULO 3

"E melhor tentar e falhar,
gue preocupar-se e ver a vida passar;
€ melhor tentar, ainda que em véo,
gue sentar-se fazendo nada até o final.
Eu prefiro na chuva caminhar,
que em dias tristes em casa me esconder.
Prefiro ser feliz, embora louco,
gue em conformidade viver ..."
Martin Luther King

3. Conteudos: a proposicédo dos PCN para os ciclos

No capitulo anterior procuramos apresentar coraeitente as abordagens
presentes no campo tematica da Educacdo ambieasaRCN e no referencial tedrico que
sustenta uma percepcao critica do conhecimenta &fesiy

Neste capitulo, procuremos tecer aproximacfesdastpara a andlise da geografia
proposta como disciplina, isto é, os conteudosgmtes nos diferentes ciclos.

Os conteudos se encontram divididos em eixos orsleprofessores podem
encontrar algumas diretrizes que Ihes permitamieg&e e a organizacdo dos mesmos para

uma escolha flexivel daqueles que possam compsenseéprios programas de curso.

Os eixos teméticos ndo representam um programairge € tampouco
uma proposta curricular a ser seguida de forma dtgm Estes
representam subsidios tedricos que devem ser émdencbmo ponto de
partida, e ndo de chegada, para o professor tebakh conteldos da
Geografia no ensino fundamental. (PCN, p.37,1998)

Para a selecdo destes conteudos foram levadosrgenst@ importancia social e a

formacéo intelectual do aluno. Cada eixo tematmsspi uma multiplicidade de temas que,
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por sua vez, abre um leque de itens de estudo @uesigyeridos, sem a intencdo de
abranger todas as possibilidades.

No entanto, 0s eixos tematicos ndo se constituemrenmreferencial a ser seguido a
risca, sdo apenas parametros de onde o professergpescolher livremente os contelddos a
serem trabalhados.

Os eixos, ainda primam pela compreenséo da realideabalhando o mundo atual
em sua diversidade e elaborando explicacdes sohme as paisagens, territorios e lugares
sdo construidos. Outro propdsito dos eixos é a mmENRao por parte dos alunos que a
apropriacdo da geografia € uma forma de compreeadexplicar sua propria vida,
destacando os contetdos conceituais, procedimentitudinais. Um terceiro critério foi
fundamentado em contelddos que partissem das dategde analise da Geografia:
territorio, paisagem, lugar e regido.

Partindo do pressuposto que a realidade do munélo éomplexa que uma Unica
disciplina n&o daria conta de sua explicacdo iategops eixos privilegiam a
interdisciplinaridade através dos temas trans\v&rsai

Neste sentido, a fim de viabilizar nossa proposdgi@analise optamos por articular
a geografia com a EA, através de alguns conteldyesidos para o terceiro e quarto ciclos
na geografia. Cabe destacar, que essa opcéo pwaksghar com estes contetdos da
geografia, ndo € contraditorio com a percepcaougeagEA transcende, por assim dizer, o
campo conceitual, articulando-se propriamente feraslos valores de uma determinada
sociedade. Portanto, este € um recorte que tem objativo viabilizar o dialogo proposto

no escopo deste trabalho.



34

Apesar de, teoricamente, todos 0s eixos apresentanga relacdo com a questao
ambiental, consideraremos 0s eixos propostos gyexesm uma integracdo direta com meio
ambiente.

De todos os eixos propostos para o terceiro ciclpje mais se destacou foi 0 Eixo
2, intitulado “O estudo da natureza e sua importancia para o hwoihe por conter,
primeiramente, os conceitos ligados ao ambientesapa, trabalha a chamada geografia
fisica , que trata da hidrografia e do relevo daale

Porém, no PCN, esta parte da geografia é postgraute com o avanco do
conhecimento tecnoldgico, mostrando a importaneiamlopriacdo destes conhecimentos
pelo aluno e assim discutir os mecanismos climatiea partir deles, entender como se faz
a previsao do tempo.

N&o apenas por prevé-la, mas também saber queeeasies fendmenos interferem
na vida prética e na vida econdmica de um paisqaamplo, o fendbmeno das geadas no
sul do Brasil que tanto prejudica a agriculturadaterminada época do ano).

Este eixo ainda compreende o estudo do vulcanisiincaea cargo do professor
mostrar ao aluno as devidas relacdes deste fenéooen@ vida cotidiana das pessoas que
ali residem ou trabalham perto ou em funcdo de witde (suas explosbes, as
consequéncias para a populagdo que la habita tidiaciorma de organizacdo da cidade
etc).

Desta forma, percebe-se que ndo existe uma dicatentie geografia fisica e social
nos PCN, embora segundo Mendonga (2002) a geodiiafea, esta ramificacdo da

Geografia, foi suplantada pela geografia humana ocodesenvolvimento da geografia
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Radical (ou Critica) de cunho marxista, voltadaaparorganizacdo espacial e as relacdes
sociais de producéo.

Em relacdo a esses contetdos, o PCN ¢é claro aoaafqjue o teor programatico
deve ser tratado de forma néo-fragmentada, semsfireuéando o raciocinio do educando,

para que ele ndo a compreenda “separada em pedacos”

Sugere-se que o professor proponha os itens coasdtea possibilidade
de trabalhar os componentes da natureza, sem fré@tos, ou seja,
apresentando-os de forma que mostre que na natesega componentes
s&o interativos. Assim, ao estudar os solos, osasli a vegetagéo, entre
outros, o professor pode propor itens que mostresa ateracdo.(PCN,
p.62, 1998)

No mesmo eixo, mas em outro tépico, a questao anabié trabalhada de forma
mais explicita.

Neste topico, as questdes socioambientais sadlimraimente discutidas, colocando
problemas que estdo ou serdo enfrentados peladadeiedo terceiro milénio, como o
destino das florestas tropicais, o desenvolvimesustentavel, o lixo nas cidades, a
industrializacdo e a degradacdo do meio ambiente esquecer do efeito estufa, a
destruicdo da camada de ozbnio e a chuva acida.

Ao final deste terceiro ciclo é esperado do alune ele possa ser capaz de
desenvolver diversas aptidoes, entre elas, acreglitaie o aluno percebgue a Geografia
€ uma area dindmica, comprometida com a explicagda compreensdo do mundo,
colaborando para que o aluno possa se situar nguia das transformacdes locais e

globais™®

8 PCN, p. 87, 1998.
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Para os conteldos propostos para o quarto cichmtifitamos o Eixo 3 como
aguele que se aprofunda mais na tematica ambiehtahado Modernizacdo , modos de
vida e a probleméatica ambiental”

Nesta parte enfatiza-se ndo s6 a questdo ambgmtal também se trabalha outro
tema transversalrabalho e Consumo

Uma opcéo dada por este eixo € uma abordagem mueaapara um estudo
baseado nos problemas e consequéncias da atual@ssteiando-os com a poluicdo
provocada pela urbanizacéo e a industrializac&o.

Outro ponto que merece destaque € a discussdaopypidano documento, acerca
do avanco tecnoldgico em funcdo de uma apropriagds adequada da natureza, a
auséncia de politicas de médio e longo prazos gapopham uma solugdo para a
degradacdo ambiental. Nesta unidade o documen&resoglebate sobre a globalizacdo, a
medida que desencadeara uma série de discuss@iasmnies ndo s6 ao campo ambiental,
mas do mesmo modo ao campo socioecondmico.

E recomendado ainda ao professor comparar os miésremodos de vida e
guestionar como se estabelecem suas relacdes aorhiente.

Em outro tépico desta unidade, debate-se o prodéssi@o — econdmico a politica
e 0s problemas socioambientais, salientando o delsémento das técnicas, destacando as
guestdes energéticas, transportes, a industria ekagéo de apropriacdo da natureza.

Ainda neste eixo sédo debatidas as varias questilge ® ambiente urbano, a
indUstria e 0 modo de vida. Aqui podem ser disastids movimentos migratérios em

funcéo da industrializacdo, a questdo da moradia et
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As duas ultimas unidades deste eixo sdo, espeun#icte, voltadas para a questao
ambiental.

A primeira dessas unidades ressalta a questdo denwdvimento desigual
brasileiro para explicar as heterogeneidades espdazendo associacdes com as questdes
ambientais dentro de um processo socioecondmicalteral. O préprio documento do

MEC enumera exemplificando tais contextualizagdes:

Trabalhar as questfes ambientais no Brasil envplwganto, um desafio
grande do professor na sua compreensdo dos precésst@ricos e
geograficos...Por exemplo, ndo é possivel disautidlesmatamento da
Amazénia sem buscar compreender o processo de gimpa questdo
agraria, o ciclo da borracha, as populagdes indigyess novas cidades, a
guestdo energética, a politica de integracdo nakciena abertura de
grandes estradas, entre outros. Do mesmo modoluigo urbana e rural
dever ser discutida a luz do modelo de industaghp implantado no
pais... (PCN, p. 119,1998)

O ultimo capitulo deste eixo € dedicado a amies os grandes movimentos,
associacoes, politicas e eventos ligados ao Meidiénte, como a Agenda 21, o
movimento ambientalista, as politicas instituidesdg os congressos de Estocolmo e Rio -

92, sem, contudo, associar tais eventos a Geografia

3.1 Os conteudos: analise sumaria.

A discussdo da questdo ambiental envolve o entemande questdes politicas,
histéricas, econdmicas, geograficas e ecologicagarkEste motivo ndo é possivel entendé-
la pela oOtica de uma unica ciéncia. Porém no casdsdografia, a proximidade de

contetdos auxilia na compreensao da questéao:
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Como o objeto de estudo da Geografia, no entagtera-se as interacdes
entre a sociedade e a natureza, um grande lequenddicas de meio
ambiente estd necessariamente dentro de seu eftode-se dizer que
quase todos os contelidos previstos no rol do datomde Meio

Ambiente podem ser abordados pelo olhar da GeagifaEN, p.46,1998)

A proposta do PCN de Geografia para os terceirouatqg ciclos é bastante
abrangente, e, teoricamente, contempla a idéiaalrdeste documento de apresentar ao
aluno uma educacédo que integre varias areas do sastacando os temas transversais que
estdo presentes e interagindo com a matéria bdeidesciplina, em cada eixo proposto.

O PCN apresenta uma proposta baseada em uma edlocaighas disciplinas estao
integradas, onde os conteldos sdo aplicados cambgsercepcao do aluno da totalidade.

Acreditamos que o fato de se separar em um eix@oUm isolado o
“ambientalismo”, a proposta apresenta uma con@adgue merece ser analisada. Como
seguir a orientacdo teodrica de integracdo dos @dagee transversalidade do tema Meio
Ambiente, se as questdes que estdo expressaseserdgpm em blocos separados das
questdes e contetdos apresentados para o desemaivida disciplina geografia?

Assim, ao separar o movimento ambientalista em wa msolado, o PCN se
contrapde a sua prépria orientacdo ao que diz itespes contelddos serem integrados
apresentando uma visdo que pudesse fazer o alunebpe que os elementos sociais,
politicos, ambientais e econdmicos estao intimaenkgados.

Segundo Tomazello (2001), este fato seria juatificpela constatacdo de que as
frases do texto do Tema Transversal Meio Ambieateenfaticas quanto as mudancas de

condutas, mas a questdo da tomada de decisdesrfisegundo plano. O que fez a autora
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concluir que adocumento se enquadra mais numa perspectiva cata do que uma
visdo libertadora de EA

Contrariando seu proposito de uma educacéo paidadania, embasada em uma
proposta de mudancas de valores, apresentandonas teansversais como questdes que
deveriam fazer parte do cotidiano escolar, atraless disciplinas curriculares, o PCN
oferece uma proposta equivocada ao nao relativiaar conteldos propostos,
principalmente, no que se refere ao quarto cicltodeacéao do ensino fundamental.

Na pratica, este parecer do PCN se torna semellzatantos outros métodos de
ensino, deixando os temas transversais guardadasepantuais exposi¢cdes ou feiras de
ciéncias, onde a interdisciplinaridade se da coma oo duas disciplinas que encontram
temas em comum.

Contudo, o PCN se apresenta como um referencial ppafessores e ndo como
uma regra imposta. Assim, se trabalhado de acadoa proposta inicial do documento,
os conteudos podem se transformar em ganchos pasiveis conexdes entre os temas

transversais e a matéria corrente do ensino formal.

® TOMAZELLO citado por LIMA, 2007.
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Consideracgdes Finais

Este trabalho teve a intencdo de apresentar ezia@coes da disciplina Geografia
com a Educacdo Ambiental se apropriando dos coosepicbpostos pelos PCN, sem com
isso invalidar a proposta deste referencial patacente.

Esses apontamentos estao dentro, apenas de unaderamalisar o documento do
MEC.

A disciplina escolhida e o tema transversal abargamtleriam ser analisados pelos
conceitos — chave de ambos ou pela analise de saljuns didaticos aprovados pelo
Ministério da Educacdo e adotados em algumas esgalblicas, para isto deveriamos
escolher realizar um trabalho de campo, 0 que dean@n mais tempo para a nossa
pesquisa. Mas a proposta deste trabalho foi de tama analise documental, para chegar
ao nosso objetivo de saber como é tratada a quastdiental no ambito da Geografia.

A Andlise documental nos permitiu perceber a riquele possibilidades de
equacionamento desta questao a partir da analiskveesos aspectos da pratica docente. E
acreditamos que esta imersao no campo, que nac gsEsente no escopo deste trabalho,
pode em muito enriquecé-lo.

Esperamos que a escolha de analisar uma propostautar a luz de uma
proposicdo tedrica possa servir como base paranhamiormacdo como professora-
pesquisadora e que desta forma a minha propricgprédmo docente possa enriquecer
essas consideracdes tedricas iniciais, assim canazamalise critica de uma proposicao
curricular possa me fornecer ferramentas paraegeycuma analise critica de minha

pratica docente.
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Da mesma forma esperamos que a analise apresafaidaossa servir como uma
contribuicdo consistente para se pensar a pratcardfessor de geografia a luz dos

conceitos aqui apresentados.
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